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1. Grundsatze

Wir fUhlen uns individueller Férderung aller Kinder verpflichtet. Daher ist for
unsere jahrgangs-Ubergreifenden Klassen 1/2 und 3/4 individualisiertes
Lernen Grundlage des Unterrichts. In der Umsetzung arbeiten die
Schulerlnnen insbesondere in den FGchern Deutsch und Mathematik mit
Arbeitspldnen. Die Arbeitspldne sind bezUglich des Inhalts und des
Umfangs unterschiedlich, so dass den individuellen Lernvoraussetzungen
der Kinder und deren Lernentwicklung Rechnung getragen wird. Das
Erreichen der Lernziele der allgemeinbildenden Schule ist dabei bindend,
sofern kein besonderer Grund fUr eine Abweichung vorliegt. Wenn sich
abzeichnet, dass ein Erreichen der Lernziele der allgemeinbildenden
Schule gefdhrdet ist oder dass Fahigkeiten besonders weit entwickelt sind,
wird fUr diese Kinder eine Férderplanung erarbeitet.



2. Forderplanung

2.1 Ziele

Ziel einer individuellen Forderplanung ist die Erstellung eines Dokuments, in
dem (1) die Lernausgangslage sowie Starken und Schwdchen
dokumentiert, (2) nGchste Entwicklungsschritte aufgezeigt und (3)
verbindliche Forderziele und konkrete MaBnahmen zu deren Erreichung
festgelegen werden.Die Forderpldne dienen als

Kommunikationsgrundlage und schaffen Transparenz fUr Lehrkrafte, Eltern,
Kinder und auBerschulische Institutionen. Sie sind Teil der Schulerakte.

2.2 Zustandigkeiten

Zustandig und verantwortlich fUr die Férderplanung und deren Umsetzung
ist die Klassenlehrkraft im Rahmen der Vorbeugenden MaBnahmen der
allgemeinen Schule (§1 und §2 VOSB) unter Einbeziehung der an
Schulleben und Unterricht Beteiligten, einschliellich der rBFZ-Kraft. Reichen
diese MaBnahmen allein nicht aus, um dem lernzielgleichen Unterricht in
der Klassengemeinschaft zu folgen, unterstUtzt die rBFZ-Kraft durch
sonderpddagogische Beratung und DurchfUGhrung sonderpddagogischer
FérdermaBnahmen. Wenn sich die notwendige Férderung ausschlieBlich
bzw. schwerpunktmdaBig auf ein einzelnes Fach bezieht, liegt die
Verantwortlichkeit allein bei der Fachlehrkraft.

2.3 Diagnostik

Bei der Festlegung von FérdermaBnahmen werden folgenden
Diagnoseinstrumente zugrunde gelegt:

- Beobachtungen der Lehrkrafte und der am Lernprozess Beteiligten

- Gerzelte Beobachtungen anhand bestimmter Kriterien mittels
Beobachtungsbdgen

- Auswertung von Klassenarbeiten und Lernkontrollen

- Auswertung von Arbeitsergebnissen des Kindes

- standardisierte Testverfahren zur Lernstandserhebung:
Fachlehrkraft standardmdaBig: HSP 2-4, Stolperwortertest 2-4,
Eingangsdiagnostik Flex und Flo, DEMAT 2-4
Fachlehrkraft bei vertiefendem Bedarf: Bild-Wort-Test 2-4
BFZ: DERET 1-2 und 3-4, Leseverstandnistest ELVE Il 1-7, HRT 1-4

- Bei entsprechender Fragestellung standardisierte Testverfahren in den
Bereichen Wahrnehmung, Konzentration, Motorik, Sprache, emotional-
soziale Entwicklung. Anmerkung: Intelligenzdiagnostik ist i.d.R. nicht Teil
einer individuellen Forderplanung nach §6 VOGSV.

- Arztliche Gutachten oder Berichte auBerschulischer Einrichtungen

- Elterngesprache

- Kollegiale Beratung



24 Forderplane

Die Lehrkrafte formuliert und priorisiert Ziele, die aus der Lernausgangslage
des Kindes abgeleitet sind und die ndchste Zone der Entwicklung
betreffen. Sie planen konkrete FérdermaBnahmen und legen
Zustandigkeiten fest.

Der Prozess geschieht bei Bedarf in Absprache mit anderen beteiligten
Personen.

Die Erstellung von Lernstandsanalysen und von individuelle Forderpldne
erfolgt mit Hilfe eines digitalen Tools. Dadurch kdnnen wir unter
BerUcksichtigung der Datenschutzgrundverordnung asynchron arbeiten
und direkter auf sich verdndernde Lagen im Unterricht reagieren.

2.5 Einbindung von Eltern und Kindern

Der Kind-Umfeld-Analyse kommt in der Férderplanung sowie im
Férderprozess eine besondere Bedeutung zu. Daher sind Eltern und ihre
Kinder aktiv eingebunden. Bedeutend ist hierbei insbesondere das
Festlegen von Verantwortlichkeiten. Der fertige Forderplan wird von Eltern
und Kindern unterschrieben.

2.6 Evaluation

Der Forderplan wird einmal im Schulhalbjahr fortgeschrieben und ist
Grundlage fUr Beratungsgesprdche mit den Eltern und inren Kindern. Der
fortgeschriebene Plan wird neu unterschrieben.

3. Umsetzung

3.1 Lernumgebung und Ausstattung

Folgende Handlungsweisen und Angebote ermdglichen das Lernen nach
individuellen Bedurfnissen und Anforderungen sowohl im Klassen- als auch
im Forderunterricht

- Feste Rituale im Unterricht und Schulalltag

- Strukturierte Einrichtung der KlassenrGume, insbesondere Ubersichtliche
Anordnung von Lern- und Arbeitsmaterialien

- Arbeit mit individuellen Arbeitspldnen in Deutsch und Mathematik

- Differenzierte Lernmaterialien nach Schwierigkeitsbereichen

- Differenzierte Lernmaterialien nach Lernebenen (Handlungsebene,
visuelle Ebene, abstrakte Ebene)

- Vielseitiges Anschauungsmaterial

- Individuelle Férder- oder Forderhefte

- RUckzugsmdglichkeiten bei Konzentrationsproblemen



Mo&glichkeiten zum Lernen und Arbeiten in verschiedenen Positionen
(Sitzen, Liegen, Stehen)

Material fUr besondere motorische Anforderungen (Antistressbdlle,
Sitzkissen, Schreibhilfen)

Forderraum

FordermaBnahmen

Folgende FordermaBnahmen sind in der Forderarbeit unserer Schule fest
etabliert:

Differenzierte Arbeits- und Lernzeitenpldne

Einsatz differenzierter Lemn- und Arbeitsmaterialien

Nutzung verschiedener Lernarrangements

Organisation des Arbeitsplatzes (strukturiert, gleichbleibend, reizarm)
Nutzung rdumlicher Moglichkeiten

Sitzplatz im Klassenraum anpassen

Einsatz von Lernhilfen

Einsatz individueller Aufgabenstellungen, insbesondere
eindimensionaler Aufgaben- bzw. Fragestellungen unter Verwendung
geUbter Operatoren

Quantitativ reduzierte Aufgabenstellungen

Differenziert gestaltete Arbeitsblatter (groBere Schrift, mehr
ZLeilenabstand, Schriftart ohne Serifen)

GrdBere Exaktheitstoleranz, beispielsweise im Schriftbild, bei
Zeichnungen u.s.w.

Phasen individueller UnterstUtzung im Regelunterricht durch Klassen-/
Fachlehrkraft, Doppelbesetzungen (Lowenstark, FSJ) und UBUS-Kraft im
Rahmen der M&glichkeiten

Punktuelle und vorUbergehende Einzel- und Kleingruppenférderung
durch rBFZ-Kraft und UBUS-Kraft

Beratung bezUglich auBerschulischer Therapie- und Férderangebote
Besuch auBerschulischer Lernorte

Entwicklung von Kompetenzprofilen, insbesondere im Werkunterricht
Anwendung von Nachteilsausgleichen nach §7 VOGSV

Forderunterricht

Durch die in Punkt 3.2 abgebildeten FérdermaBnahmen kann schon im
Rahmen des Regelunterrichts sehr viel individuelle Férderung erfolgen.

Sind darUber hinaus MaBnahmen erforderlich, kbnnen diese wie folgt
umgesetzt werden:

Férderunterricht im Rahmen der Lernzeit zu Schwerpunktthemen durch
Klassen-/ Fach-/ BFZ-Lehrkraft




- Foérderunterricht nach der Lernzeit zu Schwerpunktthemen durch
Klassen-/Fach- / BFZ-Lehrkraft (nur Klasse 1/2)

3.4 AuBerschulische Institutionen

Bei der Planung und DurchfUhrung von FordermaBnahmen werden immer
auch folgende Aspekte mitberUcksichtigt, die einer auBerschulische
Abklarung und ggf. Therapie bedurfen:

- Koérperbehinderung (Kinderarzt, Facharzt)

- Hoéren, Hérwahrnehmung und -verarbeitung (Kinderarzt, HNO-Facharzt,
SPZ Siegen, Abteilung fUr PGdaudiologie der UKGM)

- Sehen(Kinderarzt, Augenarzt, Optiker, SPZ Siegen, )

- Logopddischer Férderbedarf (Kinderarzt, Logopdden)

- Ergotherapeutischer Forderbedarf (Kinderarzt, Ergotherapeuten)

- Psychiatrischer, psychologischer, psychotherapeutischer Behandlungs-/
Férderbedarf (Kinderarzt, Praxis Dr. Schwalb in Burbach, Vitos-Klinik
Herborn)

- Moglicher Autismus (Kinderarzt, SPZ Siegen, Spezialambulanz Autismus
Spektrum der UKGM)

- Mogliches ADHS (Kinderarzt, SPZ Siegen, Spezialambulanz ADHS der
UKGM)

Zur Forderung bei allgemeinen Lernschwierigkeiten oder
Teilleistungsstérungen (Lesen, Rechtschreiben, Rechnen, s. Punkt 8) kann
eine Empfehlung auBerschulischer Lernférderung sinnvoll sein (allg.
Nachbhilfe; Institut fOr Lernférderung Ifil in Dillenburg).

Im Sinne ganzheitlicher und v.a. systemischer Férderung kommen den
MaBnahmen der Jugendhilfe und der Eingliederungshilfe nach SGB IX
besonderer Bedeutungen zu. Insbesondere der Aspekt ,,von Behinderung
und damit von Teilhabe am Leben in der Gesellschaft bedroht* muss im
schulischen Raum mitgedacht werden.

4. Ubergdnge

Kindergarten - Grundschule: Informationen Uber Férderbedarfe und -
maBnahmen, die bereits im Laufe der Kindergartenzeit erkannt und
umgesetzt wurden, werden im Rahmen der Minischul-Arbeit an die
Verantwortlichen der Schule weitergegeben. Notwendige Vorbereitungen
fUr einen erfolgreichen Ubergang in die Grundschule kénnen so rechtzeitig
getroffen werden.

Grundschule - weiterfUhrende Schulen: Bei inklusiv beschulten
Schulerlnnen, Schilerinnen mit besonderen Schwierigkeiten im Lesen,
Rechtschreiben oder Rechnen oder einem erheblichen Bedarf an
préaventiven MaBnahmen findet nach den Osterferien ein




Ubergabegesprach zwischen den rBFZ-Kr&ften der Grundschule und der
jeweils aufnehmenden Schule statt.

Allgemeinere Informationen zu Forderbedarfen werden in schriftlicher Form
in der jewelligen Schulerakte festgehalten und entsprechen an die
weiterfUhrende Schule weitergegeben. Verantwortlich hierfur ist die
jewellige Klassen- bzw. Fachlehrkraft.

5. Forderung von Kindern bei besonderen Schwierigkeiten beim Lesen,
Rechtschreiben oder Rechnen (gem. VOGSV vom 19.11.2011, siehe
auch Handreichung des HKM dazu)

Schulerinnen und Schuler mit besonderen Schwierigkeiten beim Lesen,
Rechtschreiben oder Rechnen haben in lernzielgleichen Schulformen
Anspruch auf individuelle Forderung. Forderziel ist, die Schwierigkeiten so
weit wie mdglich durch regelmdéBiges Uben und entsprechende
StO0tzmaBnahmen zu Uberwinden (vgl. §37 VOGSV) Die Ursachen fur
besondere Schwierigkeiten kdnnen sehr vielfaltig sein und mussen bei der
Auswahl der FordermaBnahmen berucksichtigt werden. Grundsatzlich
gehen wir davon aus, dass Ursachen in hoch nicht ausgereiften
Vorlauferfahigkeiten, Funktionsbeeintrdchtigungen (Sehen, Héren) oder
einem Mangel an Gelegenheiten zum Uben begrindet sind und dass die
normalen Muster des Fertigkeitenerwerbs von frUhen Entwicklungsstadien
an nicht gestoért waren. Die Ursachen spielen aber bei der
Grundsatzentscheidung, ob Schwierigkeiten im Bereich des Lesens, des
Rechtschreibens oder des Rechnens vorliegen, keine Rolle. Ihnen kommt in
der Férderplanung Bedeutung zu.

Die Feststellung der besonderen Schwierigkeiten obliegt der Lehrkrdfte im
Rahmen der Forderdiagnostik. Die Klassenkonferenz befindet, ob
besondere Schwierigkeiten vorliegen und berdt FordermaBnahmen. Eine
entsprechende Dokumentation erfolgt in einem Férderplan (keine
Testergebnisse). Werden von den Eltern auBerschulische
Diagnoseergebnisse vorgelegt, sind diese in die Beratungen
miteinzubeziehen. Diagnostikbdgen/Testergebnisse, Forderplan und
Klassenkonferenzbeschluss ist Teil der Schilerakte.

5.1 Diagnose besonderer Schwierigkeiten im Lesen, Rechtschreiben
oder Rechnen

Zur Diagnose von besonderen Schwierigkeiten im Lesen, Rechtschreiben
oder Rechnen werden ebenfalls die unter 2.2 aufgefthrten Instrumente
genutzt.



5.2 FordermaBnahmen bei besonderen Schwierigkeiten im Lesen,
Rechtschreiben oder Rechnen

Zur Férderung von Kindern mit besonderen Schwierigkeiten im Bereich LRS
kommen die unter Punkt 4 aufgefUhrten FérdermaBnahmen ebenfalls zum
Tragen. Daruber hinaus gelten folgende Besonderheiten:

Abweichungen von den Grundsdtzen der Leistungserbringung bei
Erreichung gleicher Lernziele OHNE Vermerk im Zeugnis:

- Vorlesen von Aufgabenstellungen und Texten

- Bereitstellung von technischen und didaktischen Hilfsmitteln (Lesepfeil,
elektronische Textverarbeitung mit Rechtschreibprogramm,
Anschauungsmittel im Rechnen)

- Differenziert gestaltete Arbeitsblatter (siehe 4.)

- Sitzplatz mit direkter Ansprache durch die Lehrkraft

- Visualisieren von Aufgaben

- Lernziele schaften und verfolgen, z.B. wenn Zahlenraumerweiterung
und EinUben des Positionssystems Lernziel ist kann der Hefteintrag von
anderen vorgenommen werden.

- KUrzung oder Anpassung der Aufgabenstellung bei gleichen Lernzielen
(z.B. LUckendiktate, nur Aufgabe a) und b) rechnen)

- Leitzugabe bis zur Halfte der Gblichen Zeitspanne (statt 45 Minuten
dann bis zu 67 Minuten)

- Erteilen mUndlicher statt schriftlicher Aufgaben

- MUndliche statt schriftliche Leistungsfeststellung wenn
Rechtschreibleistung nicht relevant

Abweichungen von den Grundsdtzen der Leistungsbewertung bei
Erreichung gleicher Lernziele MIT Vermerk im Zeugnis:

- Differenzierte Aufgabenstellung bei geringerer fachlicher Anforderung

- Teilweise mUndliche statt schriftliche Leistungsfeststellung , wenn
Rechtschreibleistung relevant

- Leitweise Nichtbewertung der Rechtschreibleistung

- Starkere Gewichtung mundlicher Leistungen, insbesondere im Fach
Deutsch und den Fremdsprachen

- Zulassung der Nutzung eines Worterbuchs

- Zulassung der Nutzung eines Computers mit RechtschreibUberprufung

6. Schulische Ansprechpersonen

- Fachleitung Mathe

- Fachleitung Deutsch
- Klassenlehrkrafte

- rBFZ-Lehrkraft



7. Zustandigkeiten der Grundschul- und Forderschullehrkrafte (BFZ)

Gestaltung des inklusiven Unterrichts —

Lehrkrafte der allgemeinen Schule und Férderschullehrkréfte wirken zusammen

| sind auf Wunsch zusétzlich durch
| eine Forderschullehrkraft bei der
i Wahl des weiterfiihrenden
Bildungsganges zu beraten.

Verweis 1) Gemeinsame Verantwortung fiir Schiilerinnen und Schiiler = Verweis
Die Lehrkraft der allgemeinen ' Die Forderschullehrkraft berat und
Schule trifft vorbeugende Mal}- i unterstitzt die allgemeine Schule
nahmen, um drohendem Leistungs- | bei vorbeugenden Malihahmen
versagen und anderen und Malnahmen zur Minderung §52
Beeintrachtigungen des Lernens, von Beeintrachtigungen sowie bei Abs. 3
§2 Abs. 1 der Sprache sowie der kérperlichen, | der inklusiven Beschulung. Satz 1
VOSB" sozialen und emotionalen Sie unterstutzt Schulerinnen und HSchG;
| Entwicklung der Schilerinnen und | Schiler mit erheblichen Beein-
Schiiler entgegenzuwirken und ihre | trachtigungen des Lernens, der
§ 1 Abs. 1 Al_.lswirkungen zZu verringgm. Sprache_ sowie de( emotionalen §25
VOSEi Die Lehrkraft der allgemeinen i und sozialen Entwicklung an all- Abs. 2
Schule fordert jede einzelne { gemeinen Schulen. Satz 1
Schiilerin und jeden einzelnen Sonderpadagogische Férdersys- und 2
Schuiler als Prinzip der gesamten | teme wie die dezentrale Erzie- VOSB
schulischen Arbeit. hungshilfe und die Sprachheil-
| férderung werden einbezogen.
Lehrkrafte an Schulen mit inklusivem Unterricht achten in besonderem
§ 12 Abs. 6 Mape darauf, dass heterogenen Lernausgangslagen im Unterricht § 12 Abs.
Satz 1 entsprochen und das soziale Miteinander in enger Zusammenarbeit der 6 Satz 1
VOSB beteiligten Professionen geférdert wird. VOSB
Verweis 2) Beratung Verweis
Die Lehrkraft der allgemeinen i Sonderpadagogische Beratungs-
Schule berat und informiert die | angebote richten sich an Lehrkraf-
§ 2 Abs. 1 | Eltern sowie die Schilerin oder den | te, Schiilerinnen und Schiler sowie
Satz2 | Schiiler. . Eltern und betreffen insbesondere
Nr. 2 | die Beratung zur Bestimmung des
VOSB; | pie Lehrkraft bietet Schiilerinnen | Entwicklungsstands, der §3
und Schilern auch die Méglichkeit | Lernausgangslage und zur Abs. 1
§ 1b | der individuellen Beratung und | Anwendung des Nachteils- VOSB;
VOGSV | Information in Bezug auf Fragen des, ausgleichs.
Schulverhaltnisses, der Schul- Die Forderschullehrkraft berat §12
§ 10 Abs. 3| 'aufbahn und in Krisensituationen. | Lehrkrafte an Schulen mit Abs. 6
VOGSV | inklusivem Unterricht beztiglich der Satz 3
| Gestaltung und Weiterentwicklung = VOSB
Dt Letekraft der aigemeinen : des inklusiven Unterrichts sowie
Schule berat die Eltern bei der Wahl | -~
des weiterflihrenden | Forderangeboten.
Bildunasganaes | Eltern von Schilerinnen und § 10 Abs.
gsganges. - Schiilern mit Anspruch auf 1Satz 8
' sonderpadagogische Férderung VOGSV




3) Erhebung der Lernausgangslage

Verweis Verweis
Die Lehrkraft der allgemeinen Die Forderschullehrkraft nutzt
Schule erhebt die Lernausgangs- férderdiagnostische Verfahren, um
lage der Schulerinnen und Schuler | Lernbedingungen zu beschreiben,
§38Abs. 1) 5 Voraussetzung fir das Erkennen| Férderchancen auszuloten und § 3 Abs.
Satz 1 und | o | emschwierigkeiten beim aufgrund eines individuellen 1VOSB
2 VOGSV Lesen, Rechtschreiben und Kompetenz- und
Rechnen. Entwicklungsprofils zu beraten.
Die Lehrkrafte ziehen unterrichtsbegleitende und diagnostische Verfahren
heran, um den Lernstand und indivduelle Lernvoraussetzungen zu
§ 5 Abs. 2 | erfassen. Auf der Grundlage der Lernausgangslage wird der individuelle § 5 Abs.
VOSB | Forderplan fir Schiilerinnen und Schiler mit Anspruch auf 2V0OSB
sonderpadagogische Forderung erstellt.
Verweis 4) Gemeinsame individuelle Férderplanung Verweis
Die Lehrkraft der allgemeinen Schu- = Die Férderschullehrkraft unterstitzt
le bestimmt und beschreibt im bei der Fortschreibung des indivi-
Rahmen der individuellen Foérder- duellen Férderplans bei drohen-
planung den Entwicklungsstand, die | dem Leistungsversagen, bei §3
§ 6 Abs. 1 Lernausgangslage sowie die Stér- | Beeintrdchtigungen des Lernens, Abs. 1
Satz 2 ) d ken und Schwéachen der Schilerin | der Sprache, des Horens, des Nr. 8
atz 2 un , : . .
3 VOGSV oder des Schylers. _ - Sehens sowie der ‘korperllchen, VOSB
Ausgehend hiervon leitet sie indivi- | sozialen und emotionalen
g
duelle Forderziele ab und formuliert | Entwicklung.
konkrete MalRnahmen der Schule.
8§5
§ 5 Abs. 2 Die an der Forderplanung beteiligten Personen benennen fir die Abs. 2
Satz 4 F_ederf_[]hrung in diesem F’rgzess eine veran_twortliche Lehrkraft, sofern Satz 4
VOSB: nicht die Klassenlehrkraft die Federfiihrung innehat. V§O4S§;
§ ?—IgSﬁIl:(SB E Die sonderpadagogische Férderung erfolgt fur jede Schilerin und jeden Abs. 4
Schiler auf der Grundlage eines individuellen Férderplans. HSchG




Verweis 5) Feststellungsdiagnostik Verweis
Die Lehrkrafte informieren im Vorfeld der Einrichtung eines Férderaus- § 6 Abs
§ 6 Abs. 1 | schusses die Eltern tber das Entscheidungsverfahren zum Anspruch auf 1 Satz 4
Satz 4 und | sonderpadagogische Férderung, Forderangebote sowie deren Zielsetzung und 6
6 VOSB | und mogliche Auswirkungen auf die kiinftige Beschulung. VOSB
Die Schulleiterin oder der Schulleiter| Die Forderschullehrkraft erstellt
der allgemeinen Schule holt eine | forderdiagnostische Stellungnah- §25
forderdiagnostische Stellungnahme | men im Rahmen eines Entschei- Abs. 6
ein und richtet einen dungsverfahrens nach § 9 VOSB. Satz 1
Forderausschuss ein, um eine Sie Ubernimmt als Beauftragte oder VOSB;
Entscheidung tber einen Anspruch | Beauftragter an der allgemeinen
§3§§|s3 1 auf sonderpéadagogische Forderung | Schule im Auftrag des Staatlichen A§é52
| zu treffen. . Schulamtes den Vorsitz im :
Forderausschuss. Satz 5
Die Forderschullehrkraft nimmt zur VOSB
fachlichen Anbindung sowie zum §27
Erfahrungsaustausch an den regel- Abs. 3
mafig stattfindenden Konferenzen Sati 2
des rBFZ teil. VOSB
Die Klassenkonferenz veranlasst die Uberpriifung des Anspruchs auf
sonderpadagogische Férderung im Rahmen der Umsetzung und §11
§ 11 Abs. 1| Fortschreibung des individuellen Forderplans spatestens nach Ablauf von Abs. 1
VOSB | jeweils zwei Jahren. .

VOSB




Verweis 6) Gemeinsame Gestaltung des Unterrichts Verweis
§ 51 . , S : . . § 51
Abs. 1 Forderschullehrkréafte un"d Lehrkraftt_e der allgemelnen Schule wirken bei Abs. 1
Satz 2 der Planung und Durchftihrung der inklusiven Beschulung entsprechend Satz 2
VOSB dem individuellen Férderplan zusammen. HSchG
§12 _ o A o §12
Abs. 1 | Die Gestaltung des inklusiven Unterrichts orientiert sich an den unter- Abs. 1
Satz 2 | schiedlichen Lemvoraussetzungen und wird den Begabungen und Satz 2
VOSB; | Bedurfnissen aller Schilerinnen und Schiler in gleicher Weise gerecht VOSB:
§ 86 | und fordert ihre aktive Teilhabe. § 86
Abs. 2 Abs. 2
Satz 1 | Lehrkréfte erziehen, unterrichten, beraten und betreuen in eigener Verant-| gtz 1
HschG | wortung im Rahmen der Grundsétze und Ziele der §§ 1 bis 3 HSchG. HschG

Sie gestaltet den inklusiven Unter- | Die Forderschullehrkraft erteilt
richt mit geeigneten methodischen | Férdermalnahmen in der Regel in
§ 86 und didaktischen Anséatzen, die die | der Klassengemeinschaft als indi- 4
Abs. 2 Zieldifferenzierung unterstutzen. viduelle und differenzierende AE 2
Satz 1 Maflinahmen oder durch Férder- S tsz 1
HschG; Binnendifferenzierung, Tages- und | kurse und unterrichtet in Klassen VSSB'
Wochenplanarbeit, Projektlernen mit Schulerinnen und Schilern mit ’
§12 sowie die freie Arbeit eignen sich als| erheblichen Beeintrachtigungen. §4
Abs. 1 bis | Formen eines inklusiven Unterrichts.| Die FérdermalRnahmen kniipfen an Abs. 2
3VOSB die Anforderungen des Unterrichts Satz 2
der allgemeinen Schule an und VOSB
§ 12 zielen auf eine angemessene
Abs. 5 Passung zwischen individueller
VOSB Lernausgangslage und schulischen
Lernanforderungen.
Verweis 7) Zusétzliche FérdermaBnahmen Verweis
Die Lehrkraft der allgemeinen Die Forderschullehrkraft leistet § 3 Abs.
Schule fordert die Schilerinnen und | zusatzliche Férdermalinahmen 1VOSB
Schler individuell und durch durch vorbeugende
§ 5 Satz 1 anlassbezogene sonderpadagogische MaRnahmen § 52
und 2 Fordermafinahmen. und l?ei inklusiver Beschulung und Abs. 3
VOGSV entwickelt Maltnahmen fiir Satz 1
Schilerinnen und Schiiler mit HSchG;
Anspruch auf sonderpadagogische
. Férderung in Zusammenarbeit mit §49
| der allgemeinen Schule. Abs. 3
Satz 2
HSchG
§ 25 Der Beratungs- und Férderauftrag wird im multiprofessionellen Austausch § 25
Abs. 4 geklart und in einer kooperativ erarbeiteten Arbeitsvereinbarung mit Abs. 4
VO.éB Forderzielen dokumentiert. VOSB




Verweis 8) Organisation Verweis
Die allgemeine Schule verortet die | Die Férderschullehrkraft ist in der
Bekannt- | zur Unterstiitzung des inklusiven Regel mit ihrem vollen Pflichtstun- | Bekannt-
machung | Unterrichts zur Verfiigung stehen- | denumfang an der allgemeinen machung
ABI den Foérderschullehrerstunden im Schule eingesetzt. ABI
08/18" | Stundenplan. 08/18"
Verweis 9) Kooperation Verweis
§ 8 Abs. 2 | Die Kooperationsvereinbarung dient den Lehrkraften als Arbeitsgrundlage. | § 8 Abs.
Satz 4 2Satz4
VOISB VOISB
Verweis 10) Schulbezogenes Forderkonzept Verweis
Das sch u|bezoger|e F{jrderkonzept Die Fﬁrderschlljllehrkraft‘ wirkt bei
unterstiitzt Schilerinnen und Sch- | der Schulentwicklung mit. §25
ler mit besonderen Schwierigkeiten | Im Rahmen des schulischen Abs. 5
37 Abs. 4 beim Lesen, Rechtschreiben sowie | Férderkonzepts werden die VOSB;
§V0GSS\;’ beim Rechnen. Jede Schule sonderpadagogischen Beratungs-
benennt eine fachlich qualifizierte und Férderangebote schriftlich §8
Lehrkraft als Ansprechpartnerin oder| konkretisiert und jahrlich Abs. 3
Ansprechpartner. fortgeschrieben. VOISB
§ 8 Abs. 3 | Das schulische Férderkonzept beschreibt die Férderangebote fur § 8 Abs.
VQISB | Schiilerinnen und Schiiler. 3 VOISB




